EROSS GABOR

Etnicitas a kiilvarosi iskolakban
A francia (¢és nem francia) szocioldgia és etnoldgia felismerései — magyarorszagi
parhuzamok és tanulsigok.'

., Elohang”
Amikor legutobb Parizsban jartam, egy konyvesboltban hosszasan

crey

konyveket. De nem taldltam semmit. Az antropoléogusok még mindig
jobbara tavoli vidékeken jarnak, a kiilvarosokkal a politikai esszék kozott
talalkozni, leginkdbb (pl.: Malika Sorel: 2007). Az oktatasszociologia is
probalkozik, a maga mddjan, az egyenlétlenségek nyelvére forditva le az
»etnikai” | problémat”; az antropologia, a szocioloégia ¢és az
oktataspolitika  véglil a helyi kontextusok megragadasanak-
megvaltoztatasnak ohajaban egyesiil...

A francia etnoldgia nagy hagyomanyokra visszatekinté gyarmati antropolégia
(...). Az anyaorszagban eleinte nem taldlta a helyét, hiszen ott a ,,vadak” néven
nevezése (etnikai, szarmazasi alapu definidlasa és vizsgalata) a francia koztarsasagi
ideologianak a vilagon egyediilalléan szigoru tabujaba iitkozik, eszerint allampolgar
és allampolgér kozott kiilonbséget tenni tilos, még a tudomanyban is (Schnapper).? Ez
fokozottan érvényes volt a kulturalis kanon atadasara hivatott iskola mint intézmény
esetében (Vidra, in Feischmidt®). , Az iskolai integrdciét dsszefoglalé egyik
dokumentum  (L’intégration..., 2003/2004) ugy fogalmaz, hogy a régota
Franciaorszagban tartozkodo bevandorlo gyerekek esetleges tanulasi nehézségeit és
iskolai hatranyait ugyanazok a programok hivatottak enyhiteni, mint a francia
tanuloket. Kiilonleges, tehdat célzottan a bevandorlokra szabott programok csak az
Ujonnan érkezett, francidul nem beszélék szamdra léteznek.”* Gérard Noiriel szerint
Franciaorszagban az 1970-80-as évekig semmiféle, a bevandorlok integraldsara
iranyuld politika nem volt érvényben (Noiriel, 1988).

Késdbb a szociolégia sietett az antropologusok segitségére: a 80-as, 90-es évektol

! Koszonetnyilvanitas: Bajomi Ivan

2 Maéar a ,minek nevezzelek?” dilemmaja is szinte feloldhatatlan: kiilf6ldiek?, bevandorlok?,
,bevandorlo csaladbol szarmazo fiatalok™ (;,jeunes issus de 'immigration”)?, ,Maghreb-i vagy afrikai
csaladbodl szarmazo fiatalok™?, , kiilvarosi fiatalok™?, ,,hatranyos helyzet” (milieu difficile)?...

> A torvény kimondja, hogy minden gyermek iskolakételes hat és tizenhat éves kora kozott, és
ugyanazok az oktatasi jogok illetik meg a francia allampolgarsaga, mint a kiilféldi/bevandorlo
gyermekeket (L ’intégration..., 2003/2004). A torvény szelleme visszanyulik az 1880-as évekbe,
amikor is Jules Ferry megalkotta a hires kozoktatasi torvényét. A torvény lényege, hogy a francia
foldon tartézkodd minden gyermek szamara kotelezo hat és tizenharom éves kora kozott az ingyenes
vilagi kozoktatdsban részt venni. Az oktatds céljai kozott szerepelnek az alapoktatdsi feladatok
(szamolas, iras és olvasas), illetve a kdztarsasag alapeszméinek (szabadsag, egyenldség, testvériség) és
a viladgi moralnak az 4tadasa (Schnapper, 1991: 217; L’intégration républicaine). — Vidra Zsuzsa, In:
Feischmidt—Nyiri
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mar nem lehetett megkeriilni azt a tényt, hogy bizonyos tarsadalmi terekben
(helyeken), elsésorban a ,kiilvarosokban”, az egyenldtlenségek iskolai Gjratermelését
a hagyomanyos magyarazo valtozok (tarsadalmi statusz) nem magyarazzak
kelloen. Ennek kimondasaban és elemzésében Jean-Paul Payet és Agnes van Zanten
jartak élen (Payet, 1995, Payet — Van Zanten, 1996). Az ,,antropologiai jellegii”
iskolai terepvizsgalat az a modszer, amely lathatovad teszi a hivatalos és
tudomanyos statisztikakban egyarant rejt6zkodé kisebbségeket.

Ugyanakkor a francia tdrsadalomtudoésok, oktataskutatok a ,,kulturazastél” és a
,multikulturalizmust6l” még most is 6dzkodnak. Tisztelet a néhany kivételnek —
azok is inkdbb csak a nemzetkézi Osszehasonlitds kontextusdban hasznaljdk e
fogalmakat (Forquin, 2000). Kovetkezésképpen a bevandorlo-gyerekek iskolai
kudarcai-nehézségei a hatranyos helyzet nyelvére forditédnak le; ezaltal nem
ujfajta magyarazat sziiletik az egyenl6tlenségekre, hanem a korabban is meglévd
,.kiilfoldi” kategdéria, mint egyenldtlenségeket magyarazd hattérvaltozo jelentése
béviil, magaba foglalja a kiilfoldi szarmazasu (de francia allampolgarsagt) tanul6t
is.

Miutdn a kulturalis kiilonb6z6ség (massag) tovabbra is joforman tabu, a
teriileti elv, a szociogeografiai megkozelités figyelembe vétele hozza a valodi
»antropologiai attorést”. A francia tarsadalomtudosok vigyazod szemiiket Bordeaux,
Lyon, Lille és Parizs kiilvarosaira vetették (Van Zanten 2001). Megmutattdk, hogy
bizonyos kiilvarosokban, bizonyos varosnegyedekben — s még inkébb: bizonyos
iskoldkban — Osszpontosulnak a bevandorlo-hatterii fiatalok. Még a lakohelyi
szegregacional is sulyosabb az iskolai szegregacio, melyet a tracking [classes de
niveau], a tagozatok [filiéres, options], és — kozépfokon — a tovabbtanulési tanacsadas
[orientation] is eldsegit. (Payet 1995, Duru-Bellat, Marie: 1997). A legfobb ok persze
az — elvileg kotott és kotelezd — iskolakorzetek ellenére meglévd iskolapiac, az
iskoldk kozotti verseny, s az ebbdl fakadd, miliérél milidre eltérd sziildi stratégiak
(Delvaux—van Zanten, 2006, van Zanten 2006, Barthon—Monfroy, 2006), valamint
egyes 0j oktatasfinanszirozasi modok (Stephen Ball : 7 - Agnés Van Zanten : 1998).

Felmertiilt a szandék, hogy legalabb tudni lehessen, mirdl, kikrdl is van szo.
Kideriilt, valoban sok a bevandorlé bizonyos iskolakban (erre a ,,felismerésre” alapul
a ZEP-politika, 1d. lent); sét, elkezdték mérni az etnicitdst mint fiiggetlen valtozot.
Példaul a tanulok ,,arab”, ,,torok”, ,,afrikai” stb. utoneve alapjan (Felouzis: 2003,
2004)°, de itt is — paradox modon — a régi logikat érvényesitve: a kiilfoldi, az kilfoldi,
vagyis nem egy sajatos (akar a masik kiilfoldiétol eltérd kultura hordozdja), hanem az
elditéletek céltablaja, de még inkabb: szocidlisan hatranyos helyzetl tanulo; se tobb,
se kevesebb. Mar ez is komoly fegyvertény, hiszen az sem volt evidens, hogy
egyaltalan legyenek ilyen adatok.

Eldszor 1987-ben a Francia Demografiai Intézet (I’Institut national d’études
demographiques) munkatarsai dolgoztak ki egy olyan adatgyljtés alapkoncepcidjat,

> George Felouzis részt fog venni a CEU vezetésével mitkodd és az MTA SzKI-t is magéba foglal6
(Szalai Julia, Neményi Maria, Messing Vera stb.) EU7-es projektben, melynek témaja is érintkezik e
tanulmanyéval.



amely a migraciobol ad6do hossza tava demografiai folyamatokrol is nyujt adatokat.
Végiil a statisztikai hivatallal kzosen 1992-ben keriilhetett sor az adatfelvételre. Ez
volt az elsO kutatds, amely a francia/kiilfoldi statisztikai bontason til szdmba vette a
,bevandorlok™” és a ,,Franciaorszagban sziiletett kiilfoldi szarmazastak™ csoportjat is
(Tribalat, 1995: 15). (Vidra: id. mii)

A masik antropologiai momentum az, hogy vizsgalni kezdték az iskola és a helyi
tarsadalom, a helyi tér, a szocidlis lakotelep mint gettd viszonyat (pl. van Zanten), a
helyi gyakorlatokban gydkeredzd jelentésosszefiiggéseket.

Ami a kozpolitikakat illeti, a republikdnus eszmék ¢és az (oktatasi)
egyenldtlenségek elleni kiizdelem Osszeegyeztetésére, tigy tlint, nincs is mas francia
megoldas, mint a ,,lokélis lehorgonyzas”, a teriileti alapu, latszolag szinvak pozitiv

diszkriminscié, melyet a ZEP-program fémjelez’; ebben, a hatranyos helyzeti

tanulok [értsd hatranyos helyzetli/bevandorl6 ,,szarmazast” tanulokat nagy aranyban
koncentrald intézmények] segitésén tal eleve fontos szerepet kap a helyi
tarsadalommal, a sziilokkel folytatott parbeszéd (Bouveau, Patrick — Rochex, Jean-
Yves: 1997; Glasmann 1992; Meuret: 1994; Education prioritaire, 1997; Education
prioritaire, 2001).

A ZEP igy egyszerre egy antropologiailag megragadhatd egyedi milid, egy
szociologiailag jellemezhetd hatranyos helyzetli teriilet (melybdl sok van) és a
kozpolitika kitiintetett beavatkozasi teriilete (,,célcsoportja”).

Vidra Zsuzsa szerint: ,Bar a célcsoport megjelolésének alapja a szocialis helyzet, a
valdsagban, a mindennapi gyakorlatban mindenki tisztaban van a célcsoport etnikai, kulturalis
jellegével (Schnapper, 2002: 205). A legijabb elemzések még tovabb mennek: a tarsadalmi
egyenlOtlenségeket célzd integracios programokrdl kijelentik, hogy azok igenis figyelembe
veszik azt, hogy az egyenl6tlenségek adodhatnak akar kulturdlis kiilonbségekbdl is
(Kastoryano, 2002).” A ZEP esetében talan alatimaszthaté ez a megfigyelés azzal, hogy bar a

 Ennek brit el6képérél — « EAZ » — lasd pl.: Duru-Bellat, Marie: Politiques
éducatives et analyse des inégalités de quelques vertues heuristiques des
comparaisons franco-britanniques, Revue Frangaise de Pédagogie, N° 135, avril, mai,
juin 2001, 19-28., Ozga, Jenny - Pye, David: Les zones d’action éducative et la
modernisation de I’administration chargée des affaires scolaires en Angleterre, Revue
Frangaise de Pédagogie, N° 133, 2000, 7-14.... — ...Portugdl « imitaciojardl » pedig :
Canario, Rui — Alves, Natalia - Canario, Beatriz — Rolo, Clara: L’école et I’espace
local: L’expérience portugaise des TIEP, Communication présentée & la 4™ Biennale
de I’Education et de la Formation, Paris, Sorbonne et CNAM, 15-18 avril 1998.

7 Kastoryano 6 tézise, hogy a bevandorlo orszdgokban, mint Németorszag és Franciaorszag, illetve az
Egyesiilt Allamok, a bevandorlok integralasat célzo politikak a nemzeti jellegzetességek fenntartasa
mellett erételjes konvergenciat mutatnak. Minden altala elemzett orszagban megfigyelhetd az, amit a
fenti allitdsban megfogalmazott, hogy a szocialis alapll integraciés programok is egyre inkabb
figyelembe veszik a kulturalis kiilonbségekbdl eredd hatranyokat. Ezt pedig teszik azért, mert a



célcsoportot szigoruan szocialis alapon jeldlik ki, vagyis a program a hatranyos helyzet
korzetekben élokre vonatkozik, a jogosultak korét a kovetkezOképpen hatarozzak meg:
»~Ahhoz, hogy egy oktatasi intézmény igénybe vehesse a programmal jaré kiegészitd
juttatasokat, kiilonbozé kritériumoknak kell megfelelnie, tobbek kozott annak, hogy a
jogosultak kozott legyenek olyan nagycsaladosok, ahol legalabb az egyik sziild nem
allampolgara egyetlen eurdpai orszagnak sem.” (L ‘intégration..., 2003/2004)” (Vidra: id. mi1)

A — fogalmazzunk lehetOség szerint semlegesen — hatranyos helyzetliek aktiv
segitésének igénye éppen akkor meriilt fel, amikor az allam jelentdsége, ill. szerepe
(még Franciaorszagban, a ,demokratikus centralizmus” — 1idézdjelben! —
szlil6hazajaban 1is) csokken, ill. zitalakul,8 a ,burokratikus” allamot az Uun.
posztbiirokratikus allam valtja fel. Novekszik a kozép- és helyi szint, ill. aktorok
jelentésége; ugyanakkor az allam nem vonul ki teljesen az oktatasbol, egyes
szerepkoroket teljesen vagy részlegesen leépit, masokat megdriz és 0 szerepkoroket
vallal fel: ez az ,.értékel6 allam”.

A tudoményos tanulsdgokhoz visszatérve, e szerzOk munkaibdl kiillonosen a
massag és a Kiillonbség gyakorlati taxonomiajanak lokalis definicidjaval, valamint
az iskolavalasztasi (és elkeriilési) stratégiakkal kapcsolatos felismerések
hasznosithatok a magyar terepen, a nagyvarosokban ¢l6 romak iskolai
szegregacidjanak feltérképezése sordan. En magam — a tanulmanyban roviden
ismertetendd kutatdisomban — éppen ezt igyekeztem kovetni, valahol a
,makroszociologia” €s az etnografia kozott féluton: a helyi iskolamezdknek, a sziilok
kozotti versengés terének (egy falu — egy kistérség, egy keriilet — a fovaros) leirasa
révén. Ez azt jelenti, hogy pl. a ,roma szdrmazas” onmagaban (bar statisztikailag
szignifikans Osszefliggés mutatkozik a ,,szarmazas™ és az iskolai palyafutds kozott),
nem jeloli ki egyértelmlien egy tanuld ,helyét”. A tarsadalmi struktira a
jelentésteli kiilonbségek koherens helyi rendszere, mely mas helyi rendszerekkel
homolog (struktarajat tekintve egynemtl), de mindeniitt mas és mas format 6lt, mas
¢s mas tartalommal toltik meg a ,helybéliek”: szilok, pedagogusok, jol-értesiilt-
szomszédok, Onkormanyzatnéal-dolgozo-ismerdsdk, nevelési tanacsadok, ,,utazo
logopédusok™ stb. Minden helyi iskolapiacon (ahol van legalabb két iskola, vagy
akarcsak két osztaly), van egy magasabb és egy alacsonyabb presztizsii (egy — a helyi
aktorok altal — jobbnak, ill. rosszabbnak gondolt) iskola (osztaly). De hogy melyik?
Az attol fiigg! A normal osztdly, lehet az angolossal, a német nemzetiségivel, a
matek-szamitastechnikaival stb. szemben rosszabb, de a kislétszamu fejlesztovel, a
logopédiaival, a szomszéd iskola ,,normal osztalyaval”, sét: akar tagozatos osztalyaval

demokratikus berendezkedés megkoveteli, hogy az allamok egyezkedjenek kisebbségi
csoportjaikkal, akik kiilonféle identitaspolitikai kovetelésekkel 1épnek fel.
S A legtobb elemzés szerint (Lessart, Claude, Ollivier, Emile, Voyer, Brigitte - 2000), csokken, mig
masok szerint egyszeriien csak atalakul, pl. az ,,értékel6 allam” keriil el6térbe (Kogan, Maurice, 199...,
Broadfoot, Patricia, 1996, van Haecht, Anne — 1999).



szemben: jobb. A kulturalis antropoldgia mint modszer arra is alkalmas, hogy az
iskolak, az iskolai osztalyok kozotti  kiilonbségek  konstrukcidjat, mint
jelentéstulajdonitasi folyamatot elemezhessiik. Ahhoz, hogy Kkijelentsiik, a
hatranyos  helyzetiieket/romakat  szegregaljak, nem  volna  sziikség
tarsadalomtuddsokra. Az iskola nem egyszeriien egy szoveg, amit a felsdosztalybeli
sziilo el tud olvasni, a hatranyos helyzetli pedig nem, hanem jelentéseket hoz 1étre,
éspedig performativ modon (tehat pontosabb gy fogalmazni: jelentések kolesonds
létrehozasanak részese), helyben.’

A ,,tudomany” ott kezdddik, hogy a kiilonbségeket és a jelentéseket az egyes helyi
iskolamezdkben hogyan konstrualjak, hogyan alakitjak, illetve hogyan horgonyozzak
le? S hogy ezek a helyi kiilonbségrendszerek miképpen allnak Ossze makroszinti
egyenl6tlenség-rendszerré?

A masik kozvetleniil is hasznosithaté ,francia (?) felismerés”, hogy a hely
szelleme, az érintett helyek specifikus lokalis kultaraja (Franciaorszagban, az érintett
kiilvarosok nagy részében: a kommunista milt és a munkas-milié [Erdss 2005])
nélkiil a jelenlegi helyzet, a bevandorlok szegregicidja sem értelmezhetd (Van
Zanten, 2001). A rendszervaltas utani Magyarorszagon munkaskeriiletr6l nem
szokas besz¢€lni, de a fentiek fényében, emellett fogok érvelni: nagyon is érdemes
(Eréss, 2007); mint ahogy vidéki kutatési terepilink sem érthetd meg a helyben jelentds
»svab” kultara, és identitds (hétkdznapi €s iskolai) szerepének elemzése nélkiil.
Minden helyi iskolatérben van valami couleur locale, ami nem érvényteleniti a
tarsadalmi rétegz6dés hagyomanyos hierarchidjat, de atszinezi, felerdsiti, vagy éppen
elhalvanyitja azt.
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